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Resumé

Prispevok, ktory je sti€astou grantu VEGA 1/2528/05, vyzyva k hlb§iemu zamysleniu sa nad
obsahom S§kolského vzdelania v pripravovanej Skolskej reforme a moznosti poucit’ sa chyb
tych, ktori Skolska reformu uz realizuju.

Abstract

The article that is part of Grant VEGA 1/2528/05, appiels to depth thinking about primary
schools education concept in preparation school reform and possibilities of learn from the
mistakes from that who are executing this reform already.

Uvod

Skolstvo v krajinach stredoeurépskeho kultarneho priestoru sa usiluje o premenu. Postup
kazdej krajiny je individudlny. Zavisi od politickej a hospodarske;j situdcie od pripravenosti na
zmenu i od kulturnych a pedagogickych tradicii. Kam speje tato premena? Vsetky krajiny
maju spolo¢ny ciel’: dospiet’ k efektivnemu vzdelavaniu, ktoré ma umoznit’ mladej generacii
pracovnu mobilitu, kultirne spolunazivanie a osobn sebarealizaciu.

Odborné pracovna komisia Eurdpskej rady na zaklade diskusie dospela k navrhu 6smych
kIaicovych kompetencii:

1. Kompetencie v materskom jazyku.
2. Kompetencie v cudzich jazykoch.
3. Informacéné a komunikacné technoldgie.

4. Matematicka gramotnost a kompetencie v oblasti matematiky, prirodnych
a technickych vied.

5. Podnikanie.

6. Interpersonalne a obcianske kompetencie.
7. Osvojenie schopnosti ucit’ sa.

8. VSeobecny kultirny rozhl'ad.

Komisia Eurépskej rady odporuca ist¢ mantinely, ale v Ziadnom pripade nejde o celoeuropsku
dikciu. Specifika kazdej krajiny by mali byt’ zachované.
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Vysvetlenie pojmu kompetencia

V suvislosti s novymi spolocenskymi narokmi na pripravu mladej generacie vznikaji nové
otazky a spolu s ich rieSenim sa zavadzaju do pedagogiky i nové terminy. Jednym z nich st
~kompetencie®“, ,klIucové kompetencie”. Tento pojem sa zacal intenzivne vyuzivat
v stvislosti s analyzou obsahu Skolského vzdeldavania europskych Skolskych systémov. Chce
orientovat’ Skolsku politiku jednotlivych krajin k takym kompetenciam, ktoré by uznavali
vetky krajiny EU a ktoré by si mali osvojit’ vietci obéania EU. Ide teda o isty globalizagny
prvok.

Pri vysvetlovani pojmu kompetencia je potrebné brat’ do tivahy $irsi spolocensky kontext.
Vznikol v ramci vzdeldvaco-politickych tvah s tym, ze reflektuje na vzdelavaciu situaciu
sucasného socialno-ekonomického a socidlno-politick€ého vyvoja. Ide o obdobie, kedy ziskané
kompetencie su tym najcennejSim zdrojom ekonomického rozvoja. VSeobecne sa zdoraziuje
vyznam zvySovania kvalifikdacie procesnej sily avyznam vzdelavania pre rieSenie
problematiky zamestnanosti. Prejavuje sa usilie zladit’ aspekt sutazivosti v spolo¢nosti, ktory
zdoraziiuje kvalitné vykony, tvorivost’ a zladit’ ich s aspektom socialnej spravodlivosti,
solidarity, spoluprace a tolerancie (Skalkova, 2005).

Rada Eur6py nazerad na kompetencie ako na: ,,v§eobecnu schopnost’ zaloZzenti na poznatkoch,
skusenostiach, hodnotach a dispoziciach, ktoré jedinec rozvinul v priebehu svojej ¢innej
ucasti na vzdeldvani* (Klicové kompetence....2003 str.13).

Perrenoud (in: Kli¢ové kompetence.... 2003, str.12-13) definuje kompetencie ako ,,schopnost’
ucinne konat v urcitom type situdcii, schopnost zalozend na poznatkoch, ktora sa
neobmedzuje len na ne. Vytvaranie kompetencii ma umoznit’ jedincom, aby mobilizovali,
uplatiiovali a zapdjali osvojené poznatky v zlozitych rozmanitych a nepredvidanych
situaciach®.

Je ale potrebné dodat’, Ze pojem klucové kompetencie nie je zatial' celkom jednoznacne
vymedzeny. V pedagogickom systéme pojmov sa tento pojem spajal s odbornym vzdelavanim
a odbornou pripravou a bol pouzivany predovsetkym v kontexte so zamestnaneckou politikou.

V sucasnosti sa tento pojem presunul do oblasti vS§eobecného vzdelavania. Stal sa jednou
z charakteristik vSeobecného vzdelavania deti, mladeze i dospelych. Pretoze nie je ustdleny,
pouziva sa v roznych krajinach v roznom spojeni a vyznamoch.

Niektoré krajiny tvrdia, Ze pojem klucové kompetencie netvori stcast’ ich pedagogickej
terminologie (Rakusko, Svédsko). Namiesto toho pouZivaju synonymicky néazov,
predovsetkym kategoérie vzdelavacich cielov, ktory nie je v rozpore s kompetenciami.
Kategoérie kompetencii skor akcentuju tie aspekty ciel'ov, ktoré vyrazne reaguji na konkrétny
socialno-ekonomicky vyvoj a zddraziuji viac pragmatické momenty socidlnych Standardov
v $pecifickom kontexte vzdelavania (Skalkova, 2005). Z tohto hladiska su vo Svédskom
vzdeldvacom systéme ,,zdkladné demokratické hodnoty” vSeobecnejSie nez klucové
kompetencie.

Podl'a nasho nazoru je spravne, Ze kompetencie st spédjané s Cinnostnym pohladom na
kompetencie, ktoré vedu k realizacii vzdelavacich cielov. Az donedavna ¢innostné ciele boli

44



zanedbavané, ba az potierané, co viedlo takmer k likvidacii vzdeldvacich predmetov
orientovanych ¢innostne (napr. technickej vychovy).

Zmeny v ponati obsahu vzdeldvania

Uz sme sa zmienili, ze komisia Eurdpskej rady akcentuje o. i. vedné, technické a umelecké
discipliny, ktoré sa zameriavaji na urCité (Specializované) oblasti lI'udského poznania
a l'udskych aktivit. Jednotlivé discipliny sa od seba odliSuji nielen obsahom, ale aj s
metodami s ktorymi pracuji. Vo svojom suhrne sa tak pred nami otvara nesmierne
rozmanité spektrum domén, z ktorych sa vychddza pri koncipovani obsahu Skolského
vzdelavania.

Pri Struktarovani obsahu vzdelavania boli pre nas inSpirujuce domény Schwaba (1964), ktory
uvadza tri vyznamné aspekty, ktoré je potrebné brat do uvahy pri koncipovani obsahu
Skolského vzdeldvania:

1. Organizacia vo forme disciplin (fyzika, matematika, technika atd’.). Medzi disciplinami
neexistuju zretel'né hranice, ak su v Skole discipliny stanovené ako vyucovacie predmety,
vzdy je mozné aranzovat’ ich tak, aby vznikli r6zne hierarchie, a tym aj r6zne pedagogické
vzt'ahové siete.

2. Kazda disciplina obsahuje viac réznych nezavislych Struktar, pricom kazdéa Struktara
prindsa iné dosledky pre vzdelavaci obsah.

3. Kazda disciplina disponuje viac nez jednou cestou, po ktorej sa dostdva k svojim
zaverom. V takej doméne maju vedci odliSné predstavy o tom, ako verifikovat svoje
poznatky, o roli objavovania a dokazov a o spdsobe zistovania kvality dat.

Tieto uvahy o Struktire vednych disciplin by sme mohli vyuzit’ na Strukturovanie obsahu

naprie¢ vyucovacich predmetov (cez prierezové témy) (obr. 1).

Vzdelavacia oblast’: CLOVEK A SVET PRACE

1. doména: doména: doména: doména: doména:
urovenl | technicka spoloCensko- | prirodovedna | zdravovednd | historicka
vednd
2. tematicky tematicky tematicky tematicky tematicky okruh:
urovei | okruh: okruh: okruh: okruh: modernizicia

svet prace; Stat a hospo- spolocenské osobnostny spolo¢nosti;

CIT darstvo; medzi- | a hospodarske a socialny moderna
narodné vztahy; | prostredie rozvoj spolo¢nost’
globalny svet

3. uivo: uéivo: uéivo: udivo: udivo:

Grovett praca s materidlom; vlastnictvo; princip | globaliza¢né sebapoznanie industrializacia a jej
<v1651gn a }(on— trhového spolocenské, a sebaregulacia; dosledky pre
struovame,; o hospodarstva; politické psychohygiena; spolo¢nost’;
pestoyatel Sk? prace; | vyroba, obchod, | ahospodarske medziludské medzinarodna politicka
vefienle domdcnosti; | sluzby; eurdpska | procesy; svetové | vzt'ahy; moralny | a hospodarska situacia
priprava pokrmov; integracia; hospodarstvo;, rozvoj v 20. a 21. storoci;
svet prace; CIT medzinarodna regionalne

spolupraca;  klady | spolocenské,

a zapory politické

globalizacie a hospodarske
utvary; Zivotné
prostredie  a rozvoj
hospodarstva

Obr. 1: Obsahova struktira vzdelavacej oblasti Clovek a svet prace (podla RVPZV — CR)
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Rozpracovanie obsahovej Struktury vzdelavacich oblasti je potrebné uvitat’ a podporit’, lebo
sa tak vytvaraju oporné body pre formulovanie zavdzného obsahu vzdeldvania.

Oproti minulosti obsah nie je Cosi, o je dané, s ¢im sa pocita a o com sa nema diskutovat’.
Naopak, obsah sa stava dynamickou zlozkou a je ziaduce o iom diskutovat, zohl'adnovat
jeho historicky, ale aj filozoficko-kultarny kontext.

Ak chapeme vedecké, technické a umelecké discipliny, ako ur¢iti formu organizacie znalosti,
je potrebné zaroven dodat’, Ze ich obsah podlieha permanentnej rekonstrukcii. To vyvolava
potrebu nazerat’ na obsah vzdeldvania ako na dynamicky a otvoreny fenomén, ktory si ziada
permanentny pedagogicko-psychologicky vyskum (Englund, 1997).

Hladanie jadrového kurikula

Snahy o hl'adanie kI'i¢ového a exemplarneho uciva, ktoré by sa stalo zékladom Skolského
vzdelavania vo vednych, technickych a umeleckych disciplinach siahaji do 50-tych rokov
minulého storoc€ia. (tedria zakladného uciva — O. Chlup). Za celé polstoro€ie sa ndm
nepodarilo dospiet’ ku konsenzu v tom, ktoré ucivo povazujeme za kl'acové. V case, ked’
pristupujeme k integrécii vyucovacich predmetov na zéklade vzdelavacich oblasti, je to
nevyhnutné. V opacnom pripade sa nam moze stat, ze aj tato kurikularna transformacia bude
oznacovana ako chaoticka a kazdy si bude obsah vzdelavania vysvetl'ovat’ po svojom.

Vzdelavanie a $kolstvo v EU vykazuje isté spoloéenské rysy. Casto po¢ujeme o ,,europske;
vzdelavacej politike®, ale ta de facto neexistuje. Existuju len akési nie eurdpske, ale
celosvetové globalizacné rysy z hl'adiska perspektivnej tvorby kurikula. Poukazuje sa na fakt,
Ze stucasna spolocnost’ sa stdva spolo¢nost'ou multikultirnou. Sociokultirna a jazykova
rozmanitost’ Europy a sveta vedu k tomu, Ze sa kurikulum za¢ina obohacovat’ o perspektivy,
ktoré v lom doteraz neboli zastiipené.

Na druhej strane rozsiahle vyskumy zalozené na obsahovych analyzach v r6znych krajinach
sveta (Kames, Meyerr a Benavol, 1996) naznacuju, Ze sa kurikulum v r6znych krajindch mani
obdobne. Do pozadia ustupuju encyklopedické vedomosti a vytvaraju sa diferencované

a §pecializované kurikula. Dalim ukazovatel'om je, Ze sa oslabuje vyznam gréétiny

a latin¢iny v prospech zivych jazykov. Vedl'a toho prechadzaju viaceré narodné kurikula
zasadnymi zmenami v suvislosti s politickym vyvojom (odstraiiovanie komunistickej
ideologie z kurikul krajin byvalého ,,vychodného bloku®.

Takmer vo vSetkych eurdpskych krajinach sa v poslednej dobe rozvinuli diskusie o tom, ¢i
obsah skolského kurikula zodpoveda skuto¢nym potrebam mladého ¢loveka na prahu
pracovnej kariéry 1 vlastnych zivotnych potrieb. Dynamické a otvorené poiiatie obsahu je
akousi nadejou, ze ziaci buda schopni skuto¢ne sa zmocnit’ toho, ¢omu sa v Skole naudili.

Zaver

Ako bolo naznacené v ivode, tento prispevok vychadza z presvedcenia, Ze nemozZeme
kopirovat’ neexistujuci jednotny eurdpsky model vzdelavania. Existuju len urcité
odporucania, deklaracie a spolo¢né upravy. V budicnosti pravdepodobne tieZ nebude
existovat’ jednotna vzdelavacia politika. Dochadza vSak k zjednocovaniu zikladnych
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mantinelov. Presadzuju sa isté priority a principy vo vzdelavani, ako su napr. princip
rovnosti Sanci, akontability, multikulturality, demokratickosti, europskej dimenzie,
subsidiarity, zamestnatel'nosti, pluralingvizmu, ICT, environmentalnej vychovy atd’. Spolo¢na
je aj snaha orientovat’ vzdelavaciu politiku na medzinarodnti komparéciu vzdelavacich
vysledkov.

Na narodnej Grovni ostava naliehavé tloha formulovat’ Standardy (zdkladné ucivo).

V opacnom pripade ucitelia nebudu schopni analyzovat’ obsahovt databazu svojho
materinského predmetu. Ceské skusenosti sii také, Ze je nutné eliminovat’ ¢ast’ uéiva. Jedna sa
priblizne o 25%-n0 redukciu. A tu je kamen Grazu. Ktoré ucivo eliminovat a ako ho
eliminovat’? Vicsina ucitel'ov sa zhoduje na tom, Ze zdkladné ucivo by malo byt’ centralne
urcené.

Nasa kurikularna transformécia je pred nami. Dokazeme sa poucit’ z chyb inych?
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