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Resumé

W opracowaniu podj¢to probe uporzadkowania problematyki kompetencji, a w tym
kompetencji kluczowych. Cechy kompetencji ukazuja ich specyfikg. Poglebienie tej analizy
wiaze si¢ z przeniesieniem problematyki kompetencji samorozwojowych na poszczegolne
dziedziny edukacji.

W drugiej czgsci: Opracjonalizacja kompetencji kluczowych tego opracowania podejmuje
probe uszezegdtowienia kompetencji kluczowych na przyktadzie edukacji technicznej 1
informatycznej. Jest to jednocze$nie droga do konstruowania standardéw osiagnigé
edukacyjnych mtodziezy z zakresu tych dziedzin edukacji

Abstract

Key competences. Review of subject matter. It the test of settlement of problems of compe-
tence in study was undertaken, and in this key competences. The guilds of competence por-
tray their specific. The greater depth this analysis joins from transfer the problems of self-
developing competence on individual fields of education.

In second part of this study: Key competences operationally 1 undertake the test of circum-
stantiality for example key competences technical education and computer. This is simultane-
ously the road to construction with range the standards of achievements of educational youth
these fields of education

Wstep

Prace nad nowymi zasadami organizacji i modelowania edukacji w zmieniajacej si¢
rzeczywisto$ci funkcjonowania o§wiaty maja bardzo zréznicowany charakter. Z siatki
waznych problemow zatrzymujemy si¢ w tym opracowaniu na kwestii kompetencji
wychowanka. Pojecie to jest jednak jak dotychczas nie do konca okreslone. W literaturze
spotyka si¢ wielo$¢ interpretacji jego tresci 1 wielo$¢ odniesien do rozmaitych teorii uczenia
si¢. Uznaje sig takze, iz osiagnigcie okreslonego poziomu opanowania kompetencji powinno
by¢ uznawane za wskaznik wynikodw uczenia si¢ 1 nauczania. Stad taczy si¢ w analizach tresci
pojecie kompetencji z pojeciem standaryzacji 1 standardow osiagnie¢ edukacyjnych.

Czy takie stanowisko moze nas zadawala¢? Nie. Oznacza to instrumentalne podejscie
do catej problematyki proceséw pedagogicznych. Pomija sfer¢ rozwoju syndromu cech
kierunkowych, nie odnosi si¢ takze do systemowego ujmowania podmiotowosci w procesach
pedagogicznych. Traktowanie kompetencji jako kategorii docymologii pedagogicznej jest
moze uzyteczne, ale ma w pedagogice znaczenie pomocnicze.

Najkrocej zas§ mowiac tak zarysowany problem odsyta nas do koniecznosci
opowiedzenia si¢ za przyj¢ta koncepcja uczenia sig. W teoriach behawiorystycznych
wzglednie tatwo bytoby znalez¢ system wzmocnien pozytywnych wywotujacych pozadane
zachowania uczniow. W kognitywistycznych 1 konstruktywistycznych koncepcjach uczenia
si¢ zadanie juz wyraznie komplikuje si¢. A nie wiemy, jak na dzi$, jak nalezy podejs¢ do
powyzszej problematyki w ujeciu pedagogiki humanistycznej'.

Nie mniej wazna jest kwestia relacji tresci pojgcia kompetencje do takich pojgé
pedagogicznych jak: zdatnosci, zdolnosci, sprawnosci, umiejgtnosci, nawyki i
przyzwyczajenia. Te kategorie pedagogiczne nie moga by¢ odrywane od ich kontekstu

' Por. W. Furmanek, Jakos¢ zycia a kompetencje kluczowe....
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tresciowego. Nalezy je interpretowac¢ w odniesieniu do prawidtowosci i zjawisk rozwoju
psychicznego czlowieka, ale takze w odniesieniu do wyr6znionych dziedzin edukacji. A tutaj
istnieje konieczno$¢ widzenia swoistosci np. kompetencji matematycznych, historycznych,
czy ogolnotechnicznych w odniesieniu do szkét ogdlnoksztatcacych. Te same rodzaje
kompetencji odniesione do ksztalcenia zawodowego przyjmuja odmienng charakterystyke. Z
tego powodu wymagaja oddzielnego omdowienia.

Eksplikacja pojecia kompetencje

Wyraz kompetencja pochodzi od tacinskiego stowa competentia i jest rozumiany jako
posiadanie wiedzy umozliwiajacej wydawanie sadu; wypowiadanie autorytatywnego zdania;
zakres zagadnien, o ktorych dana osoba moze wyrokowac, gdyz posiada odpowiednie
wiadomosci 1 doswiadczenie. Kompetentnym jest w tym rozumieniu cztowiek, ktory do
okreslonych dziatan ma odpowiednie przygotowanie. W encyklopediach i leksykonach
znajdujemy wyjasnienie, iz kompetencje to wlasciwos$ci np.: w odniesieniu do prawa, ale
takze zakres uprawnien i petnomocnictw; zakres czyjej$ wiedzy, umiejetnosci
1 odpowiedzialnosci (Encyklopedia PWN 1985, s. 367).

Kompetencje okreslane sa w Stowniku jezyka polskiego (1988, t.1, s.977) jako zakres:
uprawnien i pelnomocnictw,
dziatania (np. jakiej$ instytucji),
spraw podlegajacych jakiemus$ organowi,
czyjejs wiedzy,
umiej¢tnosci,
pola odpowiedzialnosci.

W Stowniku pedagogiki pracy (1986, s.123) poza wymienionymi wyzej znaczeniami
treSciowymi dodaje si¢ takze pewne wtasciwosci kompetencji, np. ze wzgledu na obszar
dzialania; kompetencje zawodowe, kompetencje miejscowe, terytorialne; ze wzgledu na
przedmiot sprawy; kompetencje rzeczowe lub funkcjonalne itp. W Malej encyklopedii
prakseologii i teorii organizacji (T. Pszczotowski 1978, 5.99) kompetencje okreslane sa jako
... cechy podmiotu dzialania, zrelatywizowanie do sprawnego wykonywania okreslonego
czynu, spetnianie funkcji w organizacji.

W jezyku obiegowym termin kompetencje stosowany jest takze dla okreslania takiej
sytuacji, w ktorej jesli dany podmiot nalezycie dokona okreslonej czynnosci, to ze wzgledu na
wynik tej czynnos$ci szacujemy czy sprawca byt kompetentny.

W pedagogice pojecie kompetencji nie zostato dotychczas jednoznacznie
zdefiniowane. M. Dudzikowa (1993) stwierdza, ze pojecie kompetencji staje sie obecnie we
wspolczesnych nurtach pedagogiki paradygmatem!

Pojecie kompetencji interpretuje si¢ takze, jako umiejetnos¢ wyzszego rzedu bedaca
skutkiem osiagnig¢tym przez ¢wiczenie umiejetnosci i nabywanie doswiadczen,
podbudowanych przekonaniem, pewnos$cia oparta na refleksji dlaczego trzeba postapi¢ w
okreslony sposob w okreslonej sytuacji".

Stanowisko to uzasadnia si¢ koniecznos$cia takiego przygotowania cztowieka, aby byt
on zdolny do ciaglego uczenia sig, ciaglego samorozwoju, autokreacji, co warunkuje jego
adaptowanie si¢ do zmieniajacych si¢ warunkow catego okresu aktywnos$ci zyciowej 1
zawodowej. M. Dudzikowa wymienia kompetencje: jezykowe, poznawcze, interpretacyjne,
emancypacyjne, interpersonalne, komunikacyjne, zyciowe, artystyczne, techniczne, kulturowe
itp.

Opierajac si¢ na analizie pojgcia kompetencji 1 przeprowadzonej przez K. Symelg (1995)
stwierdzi¢ mozna, ze kompetencje sa strukturalnie zblizone do tresci postaw wobec zadan.

* Projektowanie: Program "Nowa Szkola"
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Stad mozna w nich poszukiwac¢ systemu wiedzy teoretyczno-praktycznej, uktadow czynnosci,
ktorych podstawe orientacyjna stanowi ta wiedza, podmiotowych uwarunkowan
podejmowanej dziatalno$ci. Tak rozumiane kompetencje wyrazaja si¢ w zdolnos$ciach i
gotowos$ci do wykorzystywania posiadanych umiejetnosci w radzeniu sobie w otaczajacym
swiecie, w konkretnych sytuacjach zyciowych, badz zawodowych (W. Furmanek 1997, s.17).
W ujeciu strukturalnym powinny one integrowac trzy komponenty: intelektualny
($wiadomos$ciowy, odnoszacy si¢ do wiedzy); dziataniowy (sprawno$ciowy, odnoszacy si¢ do
umiej¢tnosci); motywacyjny (przekonaniowy, odnoszacy si¢ do gotowosci dziataniowej
cztowieka)

Za sprawa prac nad oczekiwanymi zmianami w systemach edukacji krajow Unii
Europejskiej pojgcia kompetencje, i kompetencje kluczowe staty si¢ przedmiotem analiz
komparatystycznych.

I chociaz definicje spotykane w poszczegdlnych krajach sa mocno zwiazane z kontekstem
kulturowym 1 jezykowym to jednak dominuje w nich do$¢ zgodny poglad, co do tego, ze
musza one wiazac si¢ z postulowana funkcja wyksztatcenia. Dlatego czgsto odnosi si¢
interpretacje omawianych pojeé¢ do Swiatowej Deklaracji ,, Education for All’”, gdzie
znajdujemy stwierdzenie, iz: kazdy cztowiek — dziecko, miodzieniec i dorosty — powinien moc
korzystac z ksztatcenia w zakresie podstawowych potrzeb edukacyjnych. Potrzeby te obejmujq
zarowno gltowne narzedzia do nauki (jak czytanie, ekspresja werbalna, liczenie czy
rozwiqzywanie problemow), jak tez podstawowe tresci ksztatcenia (jak wiedza, umiejetnosci,
wartosci czy postawy), ktore sq niezbedne z punktu widzenia mozliwosci przetrwania, petnego
rozwoju uzdolnien, godnego Zycia, pelnego uczestnictwa w rozwoju postepu, podnoszenia
Jjakosci Zycia, podejmowania Swiadomych decyzji oraz kontynuowania nauki’. Kompetencje
Kluczowe jest to zestaw najwazniejszych kompetencji, bez ktorych nie mozna ksztalttowaé
kompetencji pozostatych.

Warto takze odnotowa¢ poglad, wedtug ktorego kompetencje kluczowe nalezy wiazac
z przygotowaniem cztowieka do zmiany jakosci zycia’. Antropolog J.Goody (OECD, 2001b,
s. 182) pisze, ze podstawowe kompetencje powinny dotyczy¢ tego, jak najlepiej spedzi¢ czas
pracy i czas odpoczynku w ramach spotecznosci, w ktorej dana jednostka zyje.

Europejski Stot Przemystowcow (2001), ktorego celem byto wzmocnienie
konkurencyjnosci w Europie, charakteryzowat nowego Europejczyka jako pracownika i
obywatela obdarzonego nie tylko umiejgtnosciami technicznymi, ale réwniez duchem
przedsigbiorczosci. Przedsigbiorczos¢ jest w tym kontek$cie rozumiana jako kreatywnos$¢,
innowacyjnos$¢, elastyczno$¢, umiejetnos¢ pracy w zespole oraz niepokoj intelektualny.

Na podstawie analizy r6znych dostgpnych nam publikacji mozna sformutowaé
wniosek, ze jak dotychczas nie zostata opracowana jedna uniwersalna definicja pojgcia
kompetencji kluczowych. Niezaleznie od roznic w konceptualizacji i interpretacji tego
terminu, zauwaza si¢ zgodg, co do tego, ze aby termin kompetencje zastugiwat na epitet
kluczowe, gtowne, czy tez podstawowe, musi oznacza¢ co$ waznego i korzystnego dla
jednostki 1 spoteczenstwa — co$, co umozliwia jednostce pomyslnie integrowac si¢ z roznymi
grupami spotecznymi, przy jednoczesnym zachowaniu niezaleznosci i umiejgtnosci
sprawnego dzialania zarowno w znanym jak i nieznanym otoczeniu. Skoro jednak otoczenie
ulega zmianom i przemianom, kompetencje kluczowe powinny takze umozliwia¢ ustawiczna

3 World Conference on Education 1990.

YAt 1, paragraf 1. Projekt ALL (realizowany przez Educational Testing Service) stawia sobie za cel
opracowanie informacji o umiejetnosciach i postawach osob dorostych w wieku 16-65 lat w nastepujqcych
czterech obszarach: rozumienie tekstow pisanych i dokumentow, myslenie matematyczne, myslenie analityczne/
rozwiqzywanie problemow, praca zespolowa i znajomos¢ technologii informacyjnych i komunikacyjnych.

> Por. W. Furmanek, Jutro edukacji technicznej (w druku,).

19



aktualizacje wiedzy i umiejetnosci, aktualizacje pozwalajaca dotrzymacé kroku szybkiemu
rozwojowi cywilizacji.

Analiza przemian cywilizacyjnych stanowi¢ musi w tym kontekscie niezbedny

komponent prac badawczych nad zagadnieniem katalogowania kompetencji kluczowych®.

Cechy kompetencji

1)
2)
3)
4)
5)
6)

7)

8)

9)

Kompetencje charakteryzuja si¢ miedzy innymi nastepujacymi cechami:

maja podmiotowy charakter, sa bowiem zawsze czyjes;

sa one stopniowalne 1 wymierne: rdznia si¢ poziomem oraz zakresem;

mozliwa jest ich operacjonalizacja i opracowanie skali do ich warto$ciowania;
umozliwiaja one skuteczne realizowanie zadan na odpowiednim poziomie;

wiaza si¢ z okreslona sytuacja, sa na co$ ukierunkowane. Czego$ dotycza;

stanowia pewien zamknigty system, gdyz odnosza si¢ do okreslonego tresciowo obszaru.
Z tego wynika takze to, ze maja zroznicowany zakres tre§ciowy (zaleznie od tresci
sytuacji). Dlatego mozna i nalezy je analizowaé¢ w odniesieniu do wyr6znianych dziedzin
edukacji;

kompetencje sa zawsze ujawnieniem potencjalnosci cztowieka w formie aktow
motywacyjnych; nie tylko wigc w sytuacjach zadaniowych, ale takze zawsze wobec
kogos;

nabywanie kompetencji jest procesem ciaglym, odbywa si¢ w okreslonych sytuacjach
dydaktycznych, zyciowych lub produkcyjnych;

wskaza¢ mozna zawsze poziom opanowania kompetencji, sa stopniowalne; wiaza si¢ z
poziomami standardow;

10) kompetencje maja charakter dynamiczny 1 sytuacyjny;
11) ich rozwdj polega przede wszystkim na rekonstrukcji, a nie na zastgpowaniu starych

przez nowe. Ma to bardzo wazne znaczenie dydaktyczne. Raz uksztaltowane systemy
kompetencji w jakim$ stopniu odzwierciedlaja stan przygotowania zawodowego i
kierunek jego doskonalenia;

12) kompetencje charakteryzuje transfer dodatni. Maja one mozliwo$¢ przenoszenia na inne

sytuacje zadaniowe. Optymalny rozwo6j zawodowy jednostki polega na aktywne;j
reorganizacji i integracji przez jednostkg kompetencji nabytych w ciagu zycia, przy czym
wigkszos$¢ kompetencji zawiera w sobie potencjalng zdolnos¢ do generowania w sposob
tworczy nowych zachowan, do r6znorodnego kombinowania i przeksztatcania
przyswojonych elementow (por.: W. Furmanek 1997, K. Symela 1994, s.102).

Rodzaje kompetencji w ksztalceniu ogolnym

W roku 2001 grupa robocza Komisji Europejskiej ds. umiejetnosci podstawowych

zaproponowata osiem podstawowych obszarow skupiajacych kompetencje kluczowe
(European Commission 2002c):

» komunikacja w jezyku ojczystym

* komunikacja w jezykach obcych

* technologie informacyjne i komunikacyjne

+ alfabetyzm matematyczny i kompetencje w zakresie matematyki, nauk $cistych i techniki
* przedsigbiorczos¢

* kompetencje interpersonalne i obywatelskie

* umiejgtnos¢ uczenia sie

* kultura ogo6lna.

8 Por. W. Furmanek, Ogélna charakterystyka przemian cywilizacyjnych, (w:) W. Furmanek, A. Piecuch,
Dydaktyka informatyki. Problemy teorii, Wydawnictwo UR, Rzeszow 2004,
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Podczas posiedzenia Rady Europejskiej w Barcelonie w marcu 2002 roku powtorzono
wezwanie Unii Europejskiej do kontynuacji dzialan w dziedzinie umiejgtnosci
podstawowych. Wymieniano jezyki obce i alfabetyzm cyfrowy jako kompetencje kluczowe
zaslugujace na najwyzsza uwage. W sprawach bardziej szczegétowych Rada oglosita
wsparcie dla nauczania jezykow obcych od najmlodszych lat oraz wprowadzenie specjalnych
Swiadectw dla tych uczniéw szkot §rednich, ktorzy stale uzywaja komputerow i Internetu.
Ponadto Rada wezwata do promocji europejskiego wymiaru w edukacji i do wlaczenia tego
zagadnienia do roku 2004 do prac nad umiejgtno$ciami podstawowymi.

Organizacja Wspotpracy i Rozwoju Gospodarczego (OECD), ktora w roku 1996
dokonata analizy o$wiaty $redniego szczebla, utozsamia kompetencje z pojeciem
umiejetnosci i wymienia dziewig¢ takich kompetenciji:

1) umiejetnos¢ pracy w zespole,

2) umiejgtnos¢ postugiwania si¢ nowoczesna technologia informacyjng i komunikowania
sig,

3) umiejetnos$¢ rozwiazywania problemow,

4) umiejetno$¢ wystuchiwania innych 1 brania pod uwagg ich punktéw widzenia,

5) umiejetnos¢ korzystania z odmiennych zrodet informac;i,

6) porozumiewanie si¢ w kilku jezykach,

7) laczenie i porzadkowanie rozmaitych porcji wiedzy,

8) umiejetnos¢ radzenia sobie z niepewnoscia 1 zlozonoscia,

9) umiejetnos$¢ organizowania i oceniania wlasnej pracy.

W Polsce w ramach prac nad dokumentami wdrazanej obecnie reformy o$wiaty
przyjeto pie¢ kompetencji kluczowych:

I. Planowanie, organizowanie i ocenianie wtasnego uczenia sig.

II. Skuteczne porozumiewanie si¢ w roznych sytuacjach.

II1. Efektywne wspoldziatanie w zespole.

IV. Rozwiazywanie probleméw w tworczy sposob.

V. Sprawne postugiwanie si¢ komputerem.

Kompetencje samorozwojowe

U podstaw kazdej dojrzatej psychiki cztowieka lezy pewna grupa kompetencji
(syndrom kompetencji), ktéra umozliwia mu rozpoznawanie swojej tozsamosci i okreslenie
kierunkoéw jej dalszego rozwoju lub samorozwoju. Wazne sa w tym katalogu takie
kompetencje, ktore wskazuja czlowiekowi na konieczno$¢ opanowania zdolnosci do
porozumiewania si¢ z innymi, orientowania si¢ w otoczeniu, jego wartosciowaniu i tworczym
przeobrazaniu. W ty katalogu kompetencji wymieni¢ nalezy migdzy innymi kompetencje:
jezykowe, interpretacyjne oraz autokreatywne.

Kompetencje jezykowe w psychologii okresla si¢ jako zdolnos¢ do postugiwania si¢
jezykiem przez cztowieka odpowiednio do sytuacji i kontekstu spotecznego. Zdolnos$¢ ta
pozwala na tworzenie i produkowanie, odbieranie i rozumienie nieskonczonej liczby zdan
jezyka, ktory dana osoba opanowata. Wraz z kompetencjami jezykowymi i komunikacyjnymi
tworzy si¢ wiedza jezykowa czlowieka, a to warunkuje rozwoj innych grup kompetencji.

Kompetencje interpretacyjne to rodzaj do§wiadczenia, ktéry umozliwia
cztowiekowi czynienie sobie §wiata zrozumiatym. Aby cztowiek mogt normalnie
funkcjonowac w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci musi dokonywaé ustawicznie jej
interpretacji. Kompetencje interpretacyjne naleza do kompetencji kluczowych dla
wyksztatcenia ogolnego. Rozwijamy je w procesach pedagogicznych wychodzac od poznania
wiasnej indywidualnos$ci do interpretacji najblizszego otoczenia ucznia, przechodzac do coraz
bardziej ztozonych zjawisk srodowiska i zjawisk w skali globalne;.
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Kompetencje autokreatywne obejmuja og6t tych dyspozycji jednostki, ktore wiaza
si¢ z jej uzdolnieniami do samorozwoju, samodoskonalenia — pracy nad soba. Wskaza¢ tu
nalezy kompetencje do samoopisu i interpretacji wtasnych stanéw psychicznych i aktualnego
poziomu rozwoju, samooceny, samoakceptacji i planowania wtasnego rozwoju osobowego,
wyboru kierunku dalszego ksztatcenia.

Kompetencje wynikajace z dziedzin edukacji

Zgodnie z konwencja psychologii uczenia si¢ mozna stwierdzi¢, Zze kompetencje sa
zdolnoscia do aktywizowania wlasciwych do celéw zadania aktow motywacyjnych.

Cztowiek zyje w $wiecie zinterpretowanym nasyconym wiedza naukowa, ktorej
rozumienie — cho¢by na elementarnym tylko poziomie —warunkuje jego skuteczne i trafne
dziatania, okresla mozliwos$¢ podejmowania przez niego rozmaitych zadan czesto
wymagajacych rozwigzywania problemow w tym problemow decyzyjnych. Rozwiazywanie
problemow to proces mys$lenia heurystycznego, w ktorym cztowiek wykorzystuje posiadany
zasoOb informacji, opisujacych i interpretujacych sytuacj¢ dzialania. Aby cztowiek mogt
normalnie funkcjonowa¢ w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, tworzy reprezentacje Swiata,
dokonuje jego ustawicznej interpretacji. Wymaga to pewnego — ciagle rozszerzajacego si¢ —
zakresu sprawnosci 1 zdolnosci, wyraza sig zas w kompetencjach interpretacyjnych.

Kompetencje interpretacyjne to — w najszerszym ujgciu — ten rodzaj doswiadczenia,
ktory umozliwia czlowiekowi czynienia sobie §wiata zrozumiatym.

Kategorie rozumienia maja podmiotowy charakter. W zwiazku z tym wtasnie za
sprawa kompetencji interpretacyjnych cztowiek nadaje sens temu wszystkiemu, co dzieje si¢
w otaczajacej go rzeczywistosci (por.: Kwasnica R.: 1991, s.294). Podstawa dziatan
czlowieka nie jest posiadana przez niego ilo$¢ informacji o otoczeniu, w ktorym to dzialanie
podejmuje, lecz to, jaka reprezentacjg rzeczywistosci byt w stanie generowac czlowiek w
danych warunkach. Wspotdziatanie 1 wspotpraca cztowieka z innymi ludZzmi zalezy takze od
tego jak czlonek wspdlnoty interpretuje to, co czynia inni i jak inni interpretuja to, co czyni
dany cztowiek. Kompetencje interpretacyjne naleza do kompetencji kluczowych dla
wyksztatcenia ogolnego. Rozwijamy je w procesach pedagogicznych wychodzac od
interpretacji najblizszego otoczenia ucznia przechodzac do coraz bardziej ztozonych zjawisk
srodowiska i1 zjawisk w skali globalne;.

W edukacji ogélnotechnicznej — w wersji proponowanej przez nasz zespot —
kompetencje interpretacyjne odnajdujemy najpetniej w tych wszystkich sformutowaniach,
ktore dotycza rozpoznawania, identyfikacji i orientowania si¢ w otoczeniu technicznych, w
kazdej z wyr6znionych faz dziatalnos$ci techniczne;.

Uwzgledniajac specyfike tresci edukacyjnych, a przez to takze swoisto$¢
poszczegolnych dziedzin edukacji mozna wyr6zni¢ tyle rodzajow kompetencji ile wyrézniono
dziedzin edukacji w podstawach programowych. Nas interesuja w tym miejscu tylko te z
nich, ktore wiaza si¢ z edukacja ogdlnotechniczna.

Kompetencje ogdélnotechniczne sa wynikiem realizacji zadan naczelnych edukacji
ogoblnoksztatcacej. Zadaniem szkoty w zakresie edukacji ogdlnotechnicznej jest wspomaganie
wychowanka w dochodzeniu do zrozumienia i zaakceptowania prawdy o sobie oraz
przygotowanie go do budowania swojego czlowieczenstwa opartego na uznanych wartosciach
poprzez udziat w ré6znorodnych sytuacjach dydaktyczno-wychowawczych organizowanych na
terenie szkoly ogdlnoksztalcacej (W. Furmanek, 1987).

Zadaniem szkoty staje si¢ przygotowanie takich warunkow, ktére umozliwiaja
uczniowi doj$cie do kompetencji w zakresie:

» Poznania i rozumienia siebie jako podmiotu dziatan technicznych;
» Poznania swoich mozliwosci jako cztowieka pracy;

22



» Poznania i stosowania na miar¢ swoich potrzeb i w r6znorodnych formach swojej
aktywno$ci — metod techniki wspolczesnej;
» Poznania wiedzy niezbednej do zrozumienia zjawisk wspotczesnej techniki;
» Wykorzystywania metod techniki w:
rozpoznawaniu, opisywaniu i ocenie srodowiska technicznego;
projektowaniu zmian w najblizszym otoczeniu ucznia;
konstruowaniu, czyli opracowywaniu rozwigzan szczegoétowych;
programowaniu réznorodnych wlasnych dziatan technicznych, w tym
technologicznych;
o cksploatacji wynikow dziatalno$ci technicznej, a wigc wytwordw techniki oraz
utwordw techniki, w tym technologii informacyjnych;
e zapobieganiu i likwidowaniu ujemnych skutkéw dziatan technicznych.
Kompetencje ogolnotechniczne sa wynikiem realizacji nadrzednych celow edukacji
ogolnotechnicznej wyrazajacych si¢ w doprowadzeniu wychowanka do zrozumienia:
e kulturotworczej roli wspotczesnej techniki, jej globalnego, totalnego, pozytywnego
1 negatywnego wplywu na zycie kazdego cztowieka;
e Scistych powiazan wspotczesnej techniki z nauka 1 sztuka;
e réznorodnych wielokierunkowych powiazan techniki ze wszystkimi formami
aktywnosci cztowieka (praca zawodowa, kultura 1 wypoczynkiem);
e glownych kierunkow rozwoju wspodtczesnej techniki i wynikajacych stad
konsekwencji dla zmiany jakosci zycia ludzi;
e potrzeby stalego rozwijania Swiadomosci narodowej, poczucia dumy z
przynaleznosci do narodu polskiego, ktorego tworcy 1 wynalazcy maja wielki
wktad w rozwoju techniki, a przez to wspolczesnej kultury i cywilizacji.

Kompetencje uczniow a standardy osiagni¢¢ edukacyjnych

Kompetencje, ktore maja charakter zar6wno przedmiotowy jak tez ogolny, i na tyle
uniwersalny, ze ich osiaganie nie tylko moze odbywac si¢ na zajgciach réznych przedmiotow,
ale tez moze wspomagac uczenie si¢ wielu przedmiotow szkolnych. Z ich wielosci
wyrozniamy te najbardziej ogodlne kompetencje, ktore sa zarazem szczegélnie przydatne a
nawet niezb¢dne w dalszym uczeniu si¢ 1 zyciu uczniow. Nazywamy je — jak to pisaliSmy —
kompetencjami kluczowymi.

Trudnoscia jest opracowanie zasad operacjonalizacji tych kompetencji. Nie
dysponujemy dotychczas jeszcze wystarczajaco dobrymi opisami odzwierciedlajacymi
osiagnigcie przez ucznidéw kompetencji kluczowych na poziomie podstawowym i pelnym w
odniesieniu do kazdej dziedziny edukacji oraz do kazdego z etapéw ksztatcenia.

Standardy osiagni¢¢ — sa jednym z wymiaréw standardow edukacyjnych — okreslaja
poziom kompetencji ucznidéw mozliwy do uzyskania przez nich na kolejnych etapach
edukacji. Odnosimy je do kazdej z wyrdznionych dziedzin edukacji. Dlatego mozemy méwic
o standardach osiagnie¢ przedmiotowych. Mozna je takze odnies¢ do kompetencji i zadan
szkoty na danym szczeblu edukacji, tych ktore zostaty zapisane w podstawach
programowych. Wtedy mozna powiedzie¢, ze bgda one standardami osiagnie¢ kompetencji
kluczowych dla danego etapu edukacji.

Do zbudowania odpowiednich taksonomii standardéw osiagnie¢ uczniow,
wykorzystane musza zosta¢ przede wszystkim wykazy kompetencji, ktoérych osiaganie szkota
powinna umozliwi¢ uczniom na kazdym z etapdéw ksztalcenia. Ich tre$¢ znajduje si¢ w kazde;j
charakterystyce absolwenta, a uszczegdtowienie powinno nastgpowac na drodze konfrontacji
z taksonomiami celow edukacyjnych.
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Standardy osiagnie¢ edukacyjnych ucznidw na danym etapie realizacji danej dziedziny
edukacji wyznaczaja szczegdtowe zadania nauczycieli. W tym znaczeniu zapisy tego rodzaju
standardow stanowi¢ moga punkt wyjscia do opracowywania systemu oceniania uczniow, w
tym np. wymagan egzaminacyjnych i wymagan na oceny szkolne. Standardy osiagnieé
uczniow sa takim zespotem wytycznych dziatan pedagogicznych, ktory okresla jeden z
wymiarow tresci ksztalcenia. Przypomnijmy, Ze tres¢ ksztalcenia wyznaczana jest przez:
cele, material nauczania i wymagania programowe, w tym przypadku osiagnigcia uczniow.
Brak jednoznacznego opisu standardow osiagnig¢ odbija si¢ niekorzystnie na interpretacji
tresci ksztatcenia. Zwykle prowadzi to do materializmu dydaktycznego, nadmiernej
interpretacji programow, przetadowania nadmiarem tresci i wreszcie zagubieniem jej
struktury metodycznej. Mozna powiedzie¢, ze istnieja sprz¢zenia zwrotne migdzy zawartoscia
1 struktura tresci ksztatcenia zawartych w podstawach programowych a jakoscia standardow
osiagnie¢. Te za$ uzupetniaja cele danej dziedziny edukacji, wyznaczaja w jakim kierunku i
Jjak gleboko nalezy dane tresci realizowac. Standardy osiagni¢¢ w tym znaczeniu dyscyplinuja
poczynania nauczycieli. Stanowia pomost miedzy nauczycielem a uczniem.

Brak jasno i systemowo opracowanych standardow osiagnig¢ uczniéw w danej
dziedzinie edukacji sprawia, ze w istocie cele zaktadane dla tej dziedziny edukacji na danym
etapie beda nierealistyczne.

W przypadku edukacji ogdlnotechnicznej zjawisko to jest dobrze znane doradcom,
konsultantom oraz osobom badajacym efektywnos$¢ tej dziedziny edukacji. Nauczyciele
bardzo rdéznie, niemal dowolnie interpretuja poszczegolne zdania programu nauczania
techniki 1 informatyki, co prowadzi do zagubienia istotnych walorow pedagogicznych tego
przedmiotu nauczania.

Poziomy standardéw edukacyjnych

Standardy osiagnig¢ nie moga by¢ jednolite dla wszystkich uczniéw. Istnieje
konieczno$¢ budowy hierarchicznego ich uktadu, czyli takiego, w ktérym spetnienie
wymagan wyzszego etapu uwarunkowane jest spelnieniem wymagan nizszego poziomu.
Zauwazmy, ze standardy osiagnig¢ petnych informuja o tym, jaki jest zakladany model
wyksztalcenia, jak interpretujemy wymagania wynikajace z charakterystyki absolwenta.
Traktujac je za$ tacznie powiedzie¢ bedziemy mogli znacznie wigcej o pelnym obrazie
wyksztalconego Polaka. Jednoczes$nie na kazdym z tych etapow wyrdzni¢ mozna pewne
zakresy osiagni¢¢. Nazwijmy je, zgodnie z terminologia przyjgta w teorii pomiaru osiagni¢é
(docymologii pedagogicznej) standardami na poziomie:

¢ podstawowym

® rozszerzajacym

e dopetniajacym.

Scista hierarchia zakresow poszczegdlnych pozioméw standardow osiagnieé jest w
istocie trudna do opracowania. Wynika to z ambiwalentno$ci takich kryteridw jak: tatwos¢ a
przystepnos¢ dla ucznidw; pewnos¢ a doniostos¢ naukowa; niezbgdnos¢ w dalszym procesie
uczenia si¢ (kontynuacja) a potrzeby zawodowe.

Przyktadowo warto tutaj doda¢, ze w pracach prowadzonych w ramach przygotowan
do reformy systemu edukacji przyjeto, stosowanie dwdch poziomdéw standardéw osiagnigc:

e poziom podstawowy,

e poziom pehny.

Podstawowy poziom osiagni¢¢ edukacyjnych uczniow obejmuje te konieczne 1
minimalne osiagnigcia edukacyjne ucznidow, ktore niezbgdne sa do tego, aby uczen mogt
kontynuowac¢ uczenie si¢ danej dziedziny edukacji w etapie nastgpnym. Standardy osiagnigé
na poziomie podstawowym obejmujq najwazniejsze umiejgtnosci, konieczne wiadomosci i
postawy ucznidw, ktore oceniane sa jako stosunkowo tatwe do opanowania na danym
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poziomie rozwoju psychicznego wychowankow. Jednocze$nie sg one nie tylko naukowo
pewne i donioste, lecz catkowicie niezbgdne dla realizacji gtdwnych funkeji teleologicznych
danej dziedziny edukacji. Podkresla si¢ przy tym, ze powinny to by¢ standardy odnoszone do
kompetencji o charakterze utylitarnym, bezposrednio uzyteczne w zyciu i dalszych procesach
edukacyjnych.

Poziom pelny osiggnie¢ edukacyjnych uczniéw jest w zasadzie wskazaniem
maksymalnych — zaktadanych przez autor6w podstaw programowych — poziomem osiagnig¢
uczniow. Osiagnigcia te uwzgledniaja kompetencje na znacznie wyzszym poziomie wprawy,
oparte sa na naukowych przestankach, czgsto stanowia podstawg kwalifikacji zawodowych.
Powyzsze zasady mozna odnies$¢ takze do konstruowania standardow kompetencji
kluczowych, ktére sa w istocie wynikami proceséw edukacyjnych, a wigc wskaznikami
efektywnosci dydaktycznej szkoty.

Przyklady kompetencji technicznych i ich analiza

Nabywanie i doskonalenie r6znorodnych kompetencji staje si¢ zagadnieniem waznym
1 aktualnym, szczegdlnie na kazdym etapie nauczania, jako ze opanowanie ich przez uczniow
w okreslonym czasie i w znacznym stopniu decyduje o jakosci ksztatcenia na tym szczeblu.
Im wyzszy poziom opanowania kompetencji we wczesnych etapach ksztalcenia, tym wyzsza
gotowos¢ do przeksztalcania ich w formy bardziej ztozone.

Przyktadowo na poczatkowym etapie edukacji ogoélnotechnicznej zaktadamy
stopniowe wprowadzanie w szkole takich sytuacji dydaktycznych, aby uczniowie mogli
rozwija¢ wszystkie rodzaje aktywnosci: emocjonalng (przez przezywanie), recepcyjng (przez
czytanie, stuchanie), sensoryczna (przez odbior zmystowy), motoryczna (przez
manipulowanie), werbalna (przez opisywanie) i intelektualng (przez wnioskowanie,
uogolnianie).

Zdobycie wymaganego poziomu kompetencji tym etapie edukacji powinno by¢
stosunkowo tatwe do osiagnigcia przez wszystkich ucznidow i absolutnie konieczne do
kontynuowania procesdw uczenia si¢ na pozostatych szczeblach.

Opierajac si¢ na Podstawach programowych przedmiotow ogolnoksztatcqcych mozna
wyodrebni¢ okreslone kompetencje dotyczace edukacji ogdlnotechnicznej odnoszace si¢ do
kazdego etapu edukacyjnego.

W podanych nizej szesciu przyktadach pokazujemy jedna z mozliwych drég
interpretacji tre$ci poszczeg6lnych elementarnych kompetencji z zakresu edukacji
ogoblnotechnicznej ze wskazaniem koniecznego zasobu wiadomosci (A), umiejgtnosci (B) i
postaw (C). Taka rozwinigta interpretacja umozliwia planowanie sensownych sytuacji
dydaktyczno-wychowawczych, ktore powinny wystapi¢ w przygotowywanych przez
nauczycieli opracowaniach metodycznych do zaje¢ z uczniami poszczegdlnych klas.

Przyklad pierwszy

Kompetencja kluczowa (niezaleznie od poziomu edukacji):
Bezpieczne korzystanie z urzqdzen technicznych.

. Wiadomos$ci — uczen zna:
wybrane urzadzenia techniczne wystgpujace w bliskim mu $rodowisku;
podstawowe funkcje uzytkowe tych urzadzen;
pojecie instrukcji technicznej;
zasady bezpiecznego postugiwania si¢ i1 korzystania z urzadzen zwlaszcza elektrycznych;
normy i system warto$ci zwiazanych z cywilizacja techniczna;

e o o o o ;>
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. Umiejgtnosci — uczen potrafi:
obslugiwac proste urzadzenia, z ktérymi ma bliski kontakt;
wskaza¢ w urzadzeniu elementy sktadowe 1 okresli¢ ich rolg;
odczyta¢ instrukcje techniczna;
wiasciwie oceni¢ poprawnos¢ dziatania urzadzen technicznych wystepujacych w jego
srodowisku z uwzglednieniem kryteridw uzytecznosci i etyki.

e o o o [

C. Postawy — uczen jest $wiadomym i odpowiedzialnym uzytkownikiem wytworow techniki:
e Wykazuje przekonanie o konieczno$ci korzystania z urzadzen technicznych w sposob
bezpieczny nie tylko dla siebie, ale i srodowiska.

Uznawac bedziemy, ze uczniowie osiagngli poziom podstawowy jezeli: umieja
poprawnie (zgodnie z instrukcja) uruchamiac 1 obstugiwac rozne urzadzenia techniczne
wystepujace w ich najblizszym §rodowisku z zachowaniem elementarnych zasad kultury
technicznej, a takze potrafia wlasciwie oceni¢ zdatnos¢ techniczna i poprawno$¢ dziatania
urzadzen technicznych, dobrze dobra¢ rdézne urzadzenia techniczne do okre§lonych dziatan
(prac, czynnosci, ustug).

Poziom pelny osiagneli uczniowie, ktérzy ponadto — co wyzej przyjeto — potrafia
trafnie formutowac hipotezy diagnostyczne dotyczace usterek i uszkodzen prostych urzadzen.

Przyklad drugi

Kompetencja kluczowa w odniesie do edukacji poczatkowe;j:
Rozwiqzywanie problemow konstrukcyjnych i technologicznych pojawiajqcych sie w
otoczeniu dziecka i jego bezposrednim doswiadczeniu.

. Wiadomos$¢ — uczen zna:
wytwory wspotczesnej techniki;
rolg techniki w zyciu codziennym cztowieka;
»przyjete normy i system wartosci uniwersalnych” zwiazanych z cywilizacja techniczna;
podstawowe wlasciwosci materiatow;
wybrane narz¢dzia i urzadzenia techniczne wystepujace w bliskim mu srodowisku;
zna 1 respektuje zasady bezpiecznego postugiwania si¢ narzedziami w pracy.

e 6 o o o o ;>

. Umiejgtnosci — uczen potrafi:
rozwigzywac proste problemy techniczne;
dostrzega¢ zwiazki przyczynowo-skutkowe;
gospodarowaé w racjonalny sposob materiatami;
planowac¢ elementarne dziatania techniczne;
uruchamia¢ swoja wyobraznig techniczna; proponowac pomysty rozwiazan technicznych;
nieustannie co$ ulepszaé, doskonali¢, upigkszaé, odkrywac;
poszukiwac potrzebnych informacji w réznych zrodtach;
wyciaga¢ wnioski na przysztos¢;
poréwnywac wykonane zadanie z planem;
stosowac¢ wlasciwe wykanczanie przedmiotow w zalezno$ci od uzytych materiatow 1
przeznaczenia wyrobu;
e skleja¢ i konstruowac¢ z gotowych elementow modele statyczne i poruszajace sig.

e 6 o o o o o o o o [
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C. Podstawy — uczen wykazuje gotowos¢ do wyrazania wlasnych opinii technicznych w
mowie, pismie, rysunku:

e podejmuje decyzje zwiazane z przygotowaniem do realizacji dziatan technicznych;

e podejmuje whasne formy aktywnosci techniczne;j;

e poszukuje najlepszych rozwiazan.

Poziom podstawowy osiagneli uczniowie, ktorzy potrafiag samodzielnie konstruowac
wytwory wedhug wyczerpujacej instrukcji stownej, pogladowej lub demonstracji; w procesach
technologicznych dziataja wedtug ustalonego planu; wlasciwie organizuja swoja prace
1 doprowadzaja ja do konca.

Poziom pelny osiagneli uczniowie, ktorzy konstruuja na podstawie niepeine;j
instrukcji, realizuja wtasne koncepcje, koryguja swoje pomysly, sami potrafia zaprojektowaé
przedmiot, dobra¢ do niego odpowiednie materiaty, srodki taczace, narzedzia, sami potrafia
oceni¢ poprawnos¢ wykonanej pracy, wykonanego przedmiotu z uwzglednieniem jego
uzytecznos$ci.

Przyklad trzeci

Kompetencja kluczowa edukacji technicznej w szkole podstawowe;:
Racjonalne i etyczne postepowanie w Srodowisku technicznym.

. Wiadomosci — uczen zna:
wybrane narz¢dzia i urzadzenia techniczne w swoim otoczeniu;
umie je nazywac;
materialy, ktorych najczesciej uzywa w pracy wytworczej i ich fizyczne cechy;
poprawnie opisuje podstawowe funkcje uzytkowe wybranych narzedzi i urzadzen;
odrdznia pojgcia surowiec, potfabrykat, wyrdb gotowy;
sposoby przechowywania i konserwowania narzedzi;
podstawowe zasady bezpiecznego postugiwania si¢ narz¢dziami w pracy i urzadzeniami
zwlaszcza elektrycznymi.

e 6 o o o o o D>

B. Umiejgtnosci — uczen potrafi:

pracowac ekonomicznie, oszczgdnie i wydajnie;

e bezpiecznie postugiwac si¢ takimi narz¢dziami jak: ndz, nozyczki, igta, kolec, zszywacz
biurowy, dziurkacz, miotek, obcegi, $§wider, linijka, kostka introligatorska, pilnik,
szczypce do drutu;

e umie prawidtowo uruchamia¢: mikser, sokowirdwke, odkurzacz, magnetofon, telefon,
domofon, wage domowa, r¢czna wiertarke;

e adekwatnie dobra¢ materiat do wykonywanego przedmiotu, urzadzenia;

e odczytac¢ i we wlasciwy sposob korzystac z instrukceji obstugi.

C. Postawy — uczen wykazuje przekonanie o konieczno$ci rozpoznawania, zapobiegania i
likwidowania negatywnych skutkow dziatania cztowieka.

e rozumie, ze nieracjonalne dziatanie cztowieka prowadzi do zagrozenia zdrowia i zycia
uzytkownikoéw oraz srodowiska;

e szanuje mienie spoteczne.

27



Poziom podstawowy osiagneli uczniowie, ktorzy maja rozwinigte elementarne
umiej¢tnosci praktycznych dziatan technicznych, wykorzystuja wytwory techniki w zyciu
codziennym, pracy, wypoczynku.

Poziom pelny osiagneli uczniowi, ktérzy ponadto wlasciwie oceniaja otoczenie i jego
elementy z uwzglednieniem kryteriéw uzyteczno$ci oraz etyki.

Przyklad czwarty

Kompetencja kluczowa rozwojowa:
Ocenianie swoich umiejetnosci, nawykow, zainteresowan i zdolnosci technicznych

A. Wiadomosci — uczen zna:

e wybrane wytwory wspotczesnej techniki wystgpujace w jego otoczeniu;

e histori¢ wybranych narzedzi i urzadzen, np. do pisania i mierzenia czasu, o§wietlania,
porozumiewania si¢ na odlegto$¢, podrézowania itp.;

e historig kilku wynalazkéw (kolej, radio, zarowka);

e zasady bezpiecznego, kulturalnego i odpowiedzialnego postepowania w srodowisku

technicznym;

podstawowe zjawiska otaczajacej go techniki;

pojecia, symbole, znaki i rysunki techniczne;

wymogi planowego, gospodarnego dziatania.

. Umiejgtnosci — uczen potrafi:
rozwigzywac proste problemy techniczne;
stale poszukiwaé nowych rozwiazan;
by¢ wytrwaly w zetknigciu z trudno$ciami;
planowa¢ dziatanie, gospodarowa¢ wlasnym czasem;
porownywac wykonane zadanie z planem;
siggac do réznych zrodet informacji;
obiektywnie oceni¢ swoje mozliwosci techniczne.

e o o o o o o [

Postawy — uczen spostrzega wlasna tozsamos$¢ i odregbnosé

wyraza wlasne opinie techniczne w mowie, pismie 1 rysunku,

podejmuje decyzje zwiazane z przygotowaniem do realizacji dziatan technicznych;
podejmuje wlasne formy aktywnosci technicznej;

reprezentuje wlasny punkt widzenia na podstawie argumentéw odpowiednio dobranych i
uzasadnionych.

e o o o O

Poziom podstawowy osiagngli uczniowie, ktdrzy wykonuja zadania techniczne
zgodnie z wymaganiami stawianymi im przez nauczyciela, w obiektywny sposob potrafia
oceni¢ swoja praceg i pracg innych.

Poziom pelny osiagneli uczniowie, ktoérzy sami poszukuja rozwiazan, staraja si¢ cos$
ulepsza¢, udoskonalaé, zaspakajaja swoja cieckawos¢, zainteresowania, siggaja do réznych
zrodet informacji.

Przyklad piaty

Kompetencja kluczowa edukacji ogolnotechnicznej w szkole podstawowe;:
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Opisywanie i wartosciowanie wytworow i dziatan technicznych z roznych punktow widzenia
(ekologicznego, ekonomicznego, estetycznego).

A.

e o o o o o o o [

Wiadomosci — uczen zna:

wytwory techniki w najblizszym mu otoczeniu;

0golna ich budowe;

podstawowe zastosowanie maszyn, narzedzi, urzadzen spotykanych w srodowisku;
negatywne 1 pozytywne skutki wptywu techniki na zycie cztowieka;

korzysci ptynace z rozwoju techniki w podnoszeniu jako$ci zycia czlowieka;
warunki bezpiecznego uzytkowania srodowiska technicznego.

. Umiejgtnosci — uczen potrafi:

oceni¢ korzys$ci zagrozenia wynikajace z obecnos$ci techniki w zyciu czlowieka;
opisa¢ materialy z jakich wykonane sa przedmioty codziennie spotykane przez ucznia;
odczytac instrukcj¢ techniczna, informacje zawarte na metkach wyrobow;

postugiwac si¢ prostym stlownictwem technicznym;

adekwatnie dobra¢ materiat do wykonywanego przedmiotu, urzadzenia;

opisywac og6lna budowe wytwordw technicznych w najblizszym otoczeniu;
opisywac swoje czynnosci w trakcie dziatan technicznych;

wlasciwie oceni¢ poprawnos$¢ dziatania urzadzen technicznych z punktu widzenia
ekologicznego, ekonomicznego, estetycznego.

Postawy — uczen wykazuje przekonanie o konieczno$ci warto§ciowania otoczenia
technicznego najblizszego mu.

jest gotowy wyraza¢ wlasne oceny, opinie techniczne za pomoca rysunkow, symboli,
tekstow.

Poziom podstawowy osiagngli uczniowie, ktorzy trafnie analizuja i oceniaja sSrodowisko

z punktu widzenia technicznego, wtasciwie oceniaja wytwory dziatan technicznych pod
wzgledem uzytecznosci, przydatnosci, estetyki, ekonomii i ekologii.

Poziom pelny osiagngli uczniowie, ktorzy ponadto wykorzystuja techniki informacyjne w

opisywaniu i warto$ciowaniu wytwordéw i dziatan technicznych.

Przyklad szosty

Kompetencja kluczowa edukacji techniczne;j:
Planowanie i wykonywanie zadan technicznych indywidualnie i zespotowo, organizowanie
miejsca pracy

e o o >

Wiadomosci — uczen zna:

wlasciwosci materialdéw uzywanych w pracy wytworczej;

podstawowe zasady bezpiecznego postugiwania si¢ narzedziami w pracy;

rol¢ jaka pelni zorganizowane dziatanie i podziat pracy w tworzeniu okreslonego
wytworu,

rol¢ jaka pelni planowanie w procesach wytworczych i technologicznych.

Umiejgtnosci — uczen potrafi:
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planowac¢ procesy technologiczne i wytworcze;

porownywa¢ wykonane zadanie z planem;

gospodarowac czasem, materiatami i energia;

przestrzegac¢ tadu i porzadku w miejscu pracy;

przygotowac stanowisko pracy;

podja¢ wspodlprace w zespotach;

by¢ odpowiedzialnym za siebie i1 za grupg;

pogodzi¢ swoja indywidualno$¢ z interesami grupy;

prezentowa¢ wlasny punkt widzenia na podstawie argumentéw odpowiednio dobranych i
uzasadnionych.

C. Postawy — uczen wykazuje gotowos¢ do zorganizowanego dziatania, do negocjowania,
podejmowania decyzji grupowych, osiagania porozumienia, stosowania procedur
demokratycznych

e jest odpowiedzialny za przebieg i wynik swojego dziatania.

Poziom podstawowy osiagngli uczniowie, ktorzy umieja zaplanowa¢ swoje dziatanie,
wyrozni¢ dziatania sktadowe, podejmowac¢ owocna wspotprace w zespotach, doprowadzaé
pracg do konca.

Poziom pelny osiagneli uczniowie, ktérzy w swojej pracy proponuja najsmielsze
pomysly rozwiazan technicznych, doskonala swdj samorozwd;.

Zakonczenie

Podniesione w tym opracowaniu problemy wymagaja dalszych analiz i badan.
Konieczne jest odniesienie ich do katalogu kompetencji przyjmowanych w pracach
programowych w ramach grup ekspertow przygotowujacych projekty réznych dokumentow
programowych, w tym podstawy programowe ksztatcenia ogdlnego i zawodowego.

Zagadnienie kompetencji kluczowych stanowi od kilku lat przedmiot dyskusji w
kregach wielu krajow. Poszukujemy rozwiazania pozwalajacego ujednolici¢ model
wyksztalconego Europejczyka. Poczatkowo zwigzany $cisle z ksztatceniem zawodowym,
termin kompetencje kluczowe jest obecnie kojarzony z ksztatceniem ustawicznym i prawem
kazdej jednostki do zdobycia wysokiej jakosci wyksztalcenia. To za$ wiaze si¢ z jakos$cia
zycia jako wytycznag teleologiczna.
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